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Introducao

Os membros do Conselho Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro
(CMERJ), amparados pelas analises e reflexdes realizadas pelos integrantes de sua
Camara de Politicas Educacionais Integradas as Politicas Sociais acerca do ciclo de
palestras ministradas, entre os anos de 2014 e 2016 (Anexo |), por representantes
(Coordenadores de Cursos e Professores) das diversas Licenciaturas presentes nas
escolas da Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro’, chegaram a um conjunto
de decisbes que tencionam, em primeiro lugar, contribuir com a qualidade da
formacao dos futuros docentes formados pelas numerosas instituicbes de ensino
superior do Estado do Rio de Janeiro (publicas, privadas e confessionais), e que se
caracterizam como potenciais candidatos aos concursos publicos da Rede Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro. Em segundo lugar, e como consequéncia do aspecto
anterior, as referidas decisdes pretendem contribuir para a elevagédo da qualidade da
atuacao profissional destes docentes nas escolas da Rede Municipal de Ensino do
Rio de Janeiro.

No que se refere ao primeiro aspecto, € possivel afirmar, ao final deste longo
processo de encontros e trocas entre 0s representantes das Licenciaturas e 0s
membros deste Conselho, que as instituicbes de ensino superior, por intermédio de
seus cursos de formacdo de professores necessitam, urgentemente, envidar
esforcos no sentido de ajustar duas questfes: a primeira diz respeito a ampliacao
das condicdes e das oportunidades oferecidas aos seus licenciandos naquilo que
poderiamos chamar de ampliacdo do capital cultural (Bourdieu e Passeron, 1964)
destes futuros professores.

A literatura que nos auxilia a entender o tema da formacéo de professores no
Brasil (Gouveia, 1970; Perrenoud, 1993; Pessanha, 1994; Lelis, 1996, 2001; Novoa,
1999; Arroio, 2000; UNESCO, 2004; Penna, 2011, entre outros) tem nos revelado
que, nas ultimas décadas, parte consideravel do publico que busca as Licenciaturas
nas instituicbes de ensino superior brasileiras caracteriza-se por pessoas oriundas
de familias com baixa escolaridade e marcadas por um consumo cultural pautado
pela industria cultural, ou melhor, Iéem pouco, vdo pouco ao cinema, ao teatro, a
palestras, a congressos da area de atuacao, a centros culturais etc.

1 Cabe destacar que a Secretaria Municipal de Educacdo dedicava-se, a época, a abrir caminhos para
ampliagdo do didlogo com as Universidades, procurando também conhecer, de forma aprofundada, a formagéo
inicial ministrada nas Licenciaturas. Nesse contexto, em meados de 2014, esta Secretaria recebeu um convite do
Conselho Empresarial de Educacdo da Associacdo Comercial do Rio de Janeiro, presidido pelo prof. Celso
Niskier, para participar de um encontro na sede da Associacdo, no qual estiveram presentes dirigentes das
Faculdades de Educagdo da Rede Privada, com o objetivo de conhecer a politica da Educacdo Carioca,
principalmente com relacéo a proposta de formacéo de professores. A partir desse primeiro encontro, abriu-se um
didlogo com estas Instituicdes, o que facilitou uma articulagdo com os interesses fomentados nas sessGes
ordinarias do Conselho Municipal de Educacdo acerca da tematica da formacao docente inicial.



Se consideramos as diversas variaveis que impactam a formacdo de um
futuro docente (Lelis, 1996; NoOvoa, 1999; Perrenoud, 1993; Tardif, 2002, entre
outros) naquilo que se refere aos seus recursos didatico/pedagdgicos, suas crencas,
sua competéncia técnica, entre outras variaveis, ndo teriamos como deixar de nos
preocupar com estas questdes reveladas pelas pesquisas do campo da formacgéo de
professores.

Neste sentido, o Conselho Municipal de Educacdo compartilha da viséo
expressa por diversos Professores e Coordenadores de Cursos de Licenciatura
(Anexos Il e 1ll) que estiveram presentes neste ciclo de palestras, de que € urgente e
necessaria a criagao de espacos e tempos nestes cursos que estimulem e fomentem
a ampliacdo do consumo e da qualidade do consumo -cultural dos futuros
professores.

Acreditamos que inlciativas desta natureza contribuirdo para a formacéo de
futuros professores bem preparados intelectualmente/culturalmente e que,
possivelmente, terdo melhores condicbes em sala de aula de mobilizar e convidar
nossos alunos para as tarefas de aprender, apreender, investigar e socializar
conhecimentos.

O segundo aspecto refere-se ao tema da Pratica de Ensino/Estagio
Supervisionado no processo de formacao dos futuros professores.

Importante ressaltar que, mesmo sendo proferidas por Professores e
Coordenadores de Licenciaturas de diferentes Instituicdes de Ensino Superior, as
palestras nos revelaram que o atual formato curricular e a carga horaria que
vigoram, majoritariamente, nos cursos de formagéo de professores no Brasil, ndo
tém dado conta da tarefa de preparar os discentes para atuarem de forma
satisfatéria no ambiente escolar.

Entre os fatores elencados, como negativos, pelos Professores e
Coordenadores das diversas Licenciaturas figuraram:

1. A presenca das disciplinas de Préatica de Ensino e/ou Estagio Supervisionado,
somente, nos ultimos periodos dos cursos.

2. A falta de acompanhamento dos alunos (futuros professores) pelos professores
das disciplinas Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado, nas instituicbes onde
realizam suas praticas/estagios.

3. A quantidade numerosa de alunos nas turmas das Licenciaturas o que dificulta a
entrada em escolas e, também, o acompanhamento deles pelos professores de
Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado.

4. A falta de tempo disponivel nas disciplinas de Préatica de Ensino/Estagio
Supervisionado para que o discente se aproprie do ambiente escolar (seus espacos,
seus tempos, seus agentes com suas respectivas tarefas etc.), conhecendo seu
cotidiano e suas particularidades e exercitando, de forma critica e criativa, a
docéncia.

Esta constatacdo trazida pelos palestrantes foi acompanhada de um outro
elemento que, se ndo dedicarmos certo cuidado a sua analise, poderemos cometer
erros de interpretacdo. Falamos, aqui, de uma polémica, ou talvez, de uma falsa
polémica expressada pela dualidade entre teoria e pratica.

Apareceu, com certa frequéncia, nos relatos feitos pelos Professores e
Coordenadores de Licenciaturas, a preocupacdo com o0 peso que disciplinas de
carater de fundamentacédo teorico/filosofica poderiam estar tendo sobre as, ja
citadas, disciplinas de Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado. O peso a que nos
referimos diz respeito, principalmente, ao tempo disponibilizado nos referidos cursos
para estes dois espectros de disciplinas.

N&o compartilhamos da visdo equivocada de que teoria e pratica possam
existir de forma isolada uma da outra, especialmente, naquilo que diz respeito a



formacdo de um futuro docente que deverd estar, permanentemente,
refletindo/teorizando sobre sua préatica para que possa gerar novas praticas e
produzir novos conhecimentos. Entretanto, fomos receptivos e sensiveis para
captarmos o que de concreto e preocupante fora trazido, especificamente, nestes
tipos de relatos apesentados pelos palestrantes.

Freire (2003) ja nos alertava que “[...] A reflexdo critica sobre a pratica se
torna uma exigéncia da relacdo Teoria / Pratica sem a qual a teoria pode ir virando
blablabla e a pratica, ativismo. [...]” (FREIRE, 2003, p. 22) .

Se, por um lado, é falsa esta dicotomia entre préatica e teoria, por outro, ndo é
falsa (e este elemento apareceu com forca em todas as palestras, como ja dito) a
insuficiente vivéncia da pratica docente (elaboracdo de planos de ensino,
organizacao de progressdes pedagogicas, intervencdo nas aulas etc.) destes futuros
professores, explicitando melhor: tem havido pouco “chdo da escola” na formacéao
inicial dos futuros professores.

Frente a este quadro que revela, de forma panoramica, como vem se
desenvolvendo o processo de formacédo inicial dos professores das diversas
Licenciaturas, nas principais Instituicbes de Ensino Superior, na capital fluminense,
os membros do Conselho Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro apresentam um
conjunto de indicacbes que pretendem, em primeiro lugar, contribuir para o
aprofundamento e o aprimoramento do dialogo entre as Instituicbes responsaveis
pela formacéo de grande parte dos docentes que atuardo nas escolas de Educacgéao
Infantil, Ensino Fundamental e PEJA do municipio do Rio de Janeiro e o gestor
municipal de Educacéao, e, em segundo lugar (e como consequéncia desta primeira),
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas deste municipio.

Indicacdes dos membros do Conselho Municipal de Educacéo do Rio de
Janeiro

A primeira indicacdo apresentada pelo pleno do CMERJ refere-se a
necessidade da ampliacdo do debate entre as Instituicobes formadoras de
professores que, potencialmente, atuardo nas escolas da Rede Municipal de
Educacado do RJ, e o gestor municipal. A ampliacéo sobre a qual nos referimos deve
ser assumida, também, por este Conselho proporcionando, por exemplo, espacos de
relatos/reflexdes/debates como este que realizamos entre os anos de 2014 e 2016.

Todavia, identificamos que esta iniciativa deve ser, além de aprofundada,
aprimorada para que o conjunto de informacdes trazidas pelos representantes das
Instituices formadoras seja melhor aproveitado em nossas analises e em nossas
propostas.

Neste sentido, identificamos que alguns ajustes precisam ser feitos para que
possamos retomar um novo ciclo de palestras que assuma uma caracteristica mais
plural (revelando com mais preciséo a realidade das diversas Instituicbes de Ensino
Superior da capital do Rio de Janeiro, que possuem Licenciaturas) no que se refere
a diversidade de Instituicdes formadoras que existem no Municipio do Rio de Janeiro
e, também, ajustes que padronizem a forma de exposicdo adotada por cada
palestrante para que possamos fazer comparacdes mais precisas e para que
consigamos realizar analises mais fundamentadas.

Propomos, entéo:

1. Um novo ciclo de palestras a ser iniciado, ainda, em 2017 tendo como
convidados: a) Coordenadores Institucionais do PIBID de Universidades publicas da
cidade do Rio de Janeiro; b) Membros das GED/SME/RJ responsaveis pelo
acompanhamento do Estagio Supervisionado na Rede Municipal de Educacéo do RJ



e c¢) Equipe responsavel pelo Programa de Residéncia para Docéncia do Colégio
Pedro II.

2. Aplicacdo de um instrumento padrdo para coleta de informacdes
(possivelmente um questionario) de cada convidado para precisarmos, a0 maximo,
os dados de cada Instituicdo representada nas palestras.

3. Reunido do pleno do CMERJ nas sessdes subsequentes a realizacdo de
cada palestra para que possamos refletir e debater sobre o que foi apresentado e
contribuir para a elaboracéo de um documento final.

A segunda indicacédo é fruto dos proprios relatos trazidos pelos palestrantes e
representantes das diversas Licenciaturas e das reflexdes que os membros deste
CMERJ realizaram a partir das palestras.

Como mencionado anteriormente, foi unanime entre os palestrantes a
constatacdo de que ha um descompasso entre a necessidade de contato do futuro
docente com a escola, seus espagos, seus tempos, seus agentes etc. e aquilo que,
realmente, tem ocorrido nos cursos de Licenciatura.

A novidade, porém, surge através do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID —, um Programa criado, em 2007, pelo Ministério da
Educacao, implementado pela CAPES/FNDE e que, segundo o relato de grande
parte dos palestrantes, tem contribuido sobremaneira para o aperfeicoamento do
processo de formacéao dos futuros docentes.

Com o PIBID, alunos (que participam do Programa como bolsistas) e
professores (da disciplina de Pratica de Ensino e da escola onde se realiza o
estagio) interagem sistematicamente, proporcionando, assim, um processo de
formacdo dialégica, no qual o discente do curso de Licenciatura aprende com o
professor da escola em que ele realiza o0 estagio e este mesmo professor da escola
ressignifica sua pratica, revé seus conceitos e procedimentos, por intermédio desta
relacao sistematica com os alunos do Estagio Supervisionado.

Ao mesmo tempo, o professor da disciplina de Pratica de Ensino/Estagio
Supervisionado acompanha, de forma presencial, os licenciandos nas escolas e
participa dos encontros entre seus alunos da Licenciatura e os professores das
escolas (que, também, recebem uma bolsa) nas reunides de planejamento e de
avaliacao.

Neste sentido, os membros do CMERJ reconheceram a importancia desta
iniciativa do Governo Federal, através do Ministério da Educacao, e concluiram que
seria de grande importancia que o gestor municipal de Educacao do Rio de Janeiro
elaborasse um formato de Programa semelhante ao PIBID, Programa que seria
financiado pelo proprio Governo Municipal para que os licenciandos das diversas
Instituicdes de Ensino Superior presentes neste municipio e os professores da Rede
Municipal de Ensino do RJ tivessem acesso a esta nova possibilidade de realizacéo
da Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado.

Importante dar destaque que esta indicagao/proposta de um “PIBID Municipal”
surgiu com grande for¢a nas reflexdes e debates realizados pelos membros deste
CMERJ nas sessdes ordinarias realizadas na sequéncia das apresentacdes dos
Professores e Coordenadores de Licenciaturas e, também, ao final de todo o ciclo de
palestras.

Pensamos que, independentemente da continuidade deste Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia via Ministério da Educacéo, seria de
grande importancia que a gestdo municipal envidasse esfor¢cos no sentido de
construir um modelo de Programa que teria financiamento e gerenciamento do
proprio municipio.
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Quadro de Palestras Realizadas entre 2014 e 2016

Data Licenciatura Palestrante Instituicao
15/07/2014 PORTUGUES Maria Teresa Tedesco UERJ
Vilardo Abreu
12/08/2014 MATEMATICA Lilian Nasser Projeto Fundao
IM/UFRJ
11/11/2014 PEDAGOGIA Lana Silva UNICARIOCA
Claudia Freitas UNISUAM
Marcio Martins Celso Lisboa
19/05/2015 HISTORIA llImar Rohloff de Mattos PUC —Rio
10/11/2015 BIOLOGIA Sandra Escovedo UFF ABRAPEC
Selles
08/12/2015 ED. FISICA Heloisa Alonso EEFD / UFRJ
12/04/2016 GEOGRAFIA Jailson Silva UFF
12/07/2016 TEATRO Liliane Ferreira Mundim Departamento de
(ARTES Ensino de Teatro /
CENICAS) UNIRIO
04/10/2016 | ARTES VISUAIS Aldo Victorio UERJ
08/11/2016 MUSICA José Nunes UNIRIO




ANEXO Il



Pontos relevantes identificados nos registros das palestras proferidas sobre
0s cursos de Licenciatura e a Formacdo de Professores para a Educacéo
Basica (Educacdo Infantil e Ensino Fundamental).

As palestras proferidas pelos professores convidados sobre os cursos de licenciatura
e a formacdo de professores para a Educacéo Basica (Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental) suscitaram algumas questdes relevantes para compreensao do tema
e seus desafios. Sdo questdes que remetem a relacéo teoria e pratica na formacgéao e
atividade docente, os saberes que compdem sua formacao e acéo; a importancia do
estagio no processo de formacao e a necessidade de repensar os modos de oferta e
desenvolvimento. A seguir discutimos essas questdes em dialogo com estudos de
Maurice Tardif e Antonio Novoa.

Relacao teoria e pratica. As ideias defendidas pelos palestrantes se inscrevem na
vertente do campo de estudo sobre Formacdo e Saber Docente que compreende
gue o conhecimento de dominio da profissdo docente ndo se restringe a saberes
meramente procedimentais e instrumentais; a acdo docente ndo é uma simples
“aplicacdo de saberes provenientes da teoria”, como afirmam Tardif (2000: 119).
Assim aparecerem estas preocupacdes nas falas dos palestrantes:

A Profa. Maria Teresa Tedesco “enfatiza que é preciso buscar a

intersecéo entre teoria e pratica, (...).”

A profa. Lina Nasser em sua exposigao (...) discorre sobre os
Cursos de Licenciatura em Matematica, 0s quais ndo primavam
por buscar uma conexao entre a teoria e a pratica, todavia, eles
tém sido reformulados (...)".

A partir dessa compreensdo o0s cursos de licenciatura precisam se estruturar na
articulacdo entre teoria e pratica, uma vez que o trabalho dos professores se da num
“espacgo pratico especifico de producao, de transformacdo e de mobilizacdo de
saberes e, portanto, de teorias, de conhecimentos e de saber-fazer especificos ao
oficio de professor”, como reflete Tardif (2000). E preciso superar o modelo classico
de dicotomia entre fundamentos e metodologias na organizagdo curricular das
licenciaturas. E preciso também assumir a funcdo sociopolitica de formacdo para a
cidadania, uma educagcdo comprometida com a afirmacdo de sujeitos capazes de
compreender e agir no mundo com compromisso ético.

Apontam nessa dire¢ao as falas dos palestrantes:

A profa. Lilian Nasser relata que o curriculo de seu curso foi
reformulado “(...) com disciplinas pedagdgicas mescladas com
as de conteudo matematico e com disciplinas de “Matematica

”nn

na Escola” e de “Fundamentos de Matematica”.

A profa. Claudia Freitas destaca que “(...) a atuacdo ndo deve
se deter somente no campo tedrico, mas deve ser voltada a
realidade das salas de aula. A seguir, fala a respeito dos
projetos integradores, que trabalham com a transversalidade.”

O prof. Jailson Silva afirma: “Ha uma preocupacao exacerbada
com conteudos e técnicas, em detrimento da transposicao
didatica, ou seja, a Geografia se transforma num fim em si
mesma, desprovida de realidade.”.



O prof. Jailson mais adiante “(...) propbée uma educagao
integral, tendo como base trés eixos: 1) racionalidade cientifica:
ajudar o aluno a pensar e sair do senso comum, conquistando
base para justificar suas proprias opinides; 2) direito a
convivéncia: conviver com as diferencas, a intolerancia e a
violéncia; 3) trabalhar a dimensao estética: ajudar a interpretar
a realidade.”

O desafio de repensar os cursos de formacdo de professores se acentua ao
considerarmos o alerta de Névoa (2016) quando afirma que “ndo podemos esperar
que haja um unico e melhor jeito de formar professores no mundo”, sendo
imprescindivel observar a historia, os processos e desenvolvimentos formacao
docente formulados em cada pais. De qualquer forma, N6voa ainda nos sinaliza
para o fato de que “ser profissional ndo é ‘saber muito disso, € mais isso e mais
outra coisa’, mas sim é ser capaz de integrar conhecimentos em uma determinada
cultura profissional”’, dai a grande importancia do estagio e de atividades de
formacédo no ambiente de trabalho, no caso, a escola uma vez que: “A formacao de
qualquer profissional implica um contato com a realidade profissional”, produzindo
desde cedo, se possivel, desde o primeiro dia de aula em seu curso, um processo
de formacé&o de identidade, que passa pela reflexdo sobre esta. (N6voa, 2016).

‘“Nenhum de no6s nasce professor, ndés nos tornamos
professores. A formacao deve ser um processo de constituicao
de uma cultura profissional, de um gesto profissional, de uma
maneira de ser profissional. Formar um professor € conseguir
gue alguém aprenda a conhecer, a pensar, a sentir e a agir
como um profissional docente.” (Novoa, 2016).

Saberes da profissdo docente:

Os estudos sobre a profissdo docente tém indicado que a acdo docente é composta
de mdultiplas fungbes que mobilizam diferentes saberes em fungdo das
especificidades presentes em cada momento de seu trabalho, o que precisa ser
considerado nos processos formativos. Como afirma Tardif (2000) o trabalho docente
“‘deve ser considerado como um espaco pratico especifico de produgado, de
transformacdo e de mobilizacdo de saberes e, portanto, de teorias, de
conhecimentos e de saber-fazer especificos ao oficio de professor (p. 119).

A profa. Lilian Nasser “(...) discorre sobre os Cursos de
Licenciatura em Matematica, os quais ndo primavam por buscar
uma conexao entre a teoria e a pratica, todavia, eles tém sido
reformulados (...)".

Em outro momento, a mesma professora informa que “(...)
durante o curso de Licenciatura [Matemética], os alunos devem
desenvolver as habilidades de: aprender a aprender,
desenvolver a comunicacdo oral e escrita, a autonomia, a
criatividade e a capacidade de inovar.”.

O prof. llimar Mattos afirma ser “(...) fundamental que o professor
de Histéria ndo perca de vista que ele é também um historiador,
compreendendo que ser professor Histéria é produzir textos
historiogréaficos, € dar aulas-texto, é ser autor.”



Heloisa Alonso, ao indicar os objetivos da Formacédo em
Educacdo Fisica, evidencia saberes necessarios na acao
docente: “(...) outros objetivos que podem ser alcancados com a
Educacdo Fisica nas séries iniciais: ser educado para vida,
contribuir na formacdo critica sobre as praticas corporais;
possibilitar ao aluno uma autonomia na escolha de tais praticas;
compreender os sentidos, os significados e as emocdes das
vivéncias corporais; entender o corpo a partir de signos sociais,
onde nele vem impresso o cotidiano de sua cultura.”. E ainda,
que a Educacéo Fisica “(...) pode propiciar o entendimento e a
compreensao da agao motora numa perspectiva criativa e
autbnoma; das questdes dos sentimentos e das relacdes sociais
presentes com o grupo, do ato motor padronizado para ir além e
realizar uma prética corporal consciente.”.

O prof. Jailson Silva, ao criticar “uma preocupagao exacerbada
com conteltdos e técnicas, em detrimento da transposicao
didatica, ou seja, a Geografia se transforma num fim em si
mesma, desprovida de realidade.”, “(...) propde uma educacgéo
integral, tendo como base trés eixos: 1) racionalidade cientifica:
ajudar o aluno a pensar e sair do senso comum, conquistando
base para justificar suas proprias opinides; 2) direito a
convivéncia: conviver com as diferencas, a intolerancia e a
violéncia; 3) trabalhar a dimenséo estética: ajudar a interpretar a
realidade.”. Complementando ainda ao afirmar que “...) o
objetivo principal da Geografia é ampliar tempo e espaco,
sugerindo, entdo, um trabalho voltado para: 1) a FALA e a
ESCUTA, dando mais importancia a palavra; 2) a estética do
corpo contemporaneo; e 3) o territorio, situando o aluno no
espaco onde vive e mostrando a existéncia de outros espacos,
fazendo comparacdes.”

O prof. Aldo Victorio, discorrendo na mesma direcéo, afirma que
o trabalho com as “Artes Visuais € um acompanhamento
processual que se baseia na cultura visual, na “pedagogia da
imagem” e em conteudo objetivo.”, portanto, “o objetivo é o uso
das Artes Visuais pelo cidaddo e ndo meramente para conhecer
a Historia ou a utilizagdo de determinado material ou técnica.”.
Entretanto, a formagéo do docente dessa area exige “um minimo
de conteudo como fotografia, reproducdo, historia em
quadrinhos, dentre outros, sendo possivel, paulatinamente, levar
o aluno a aprender.”

A profa. Lilian Mundim também sinaliza a complexidade dos
saberes necessarios para a pratica docente em Artes Cénicas:
“(...) espera-se que o licenciando seja capaz de participar da
criacao de espetaculos cénicos; de pesquisar e produzir reflexao
critico-tedrico; de coordenar processo educacional de
conhecimentos tedricos e praticos sobre a linguagem teatral; de
articular conhecimentos entre a pratica da criacdo teatral e a
reflexdo critico-tedrica; do exercicio do magistério, no tocante a



educacgdo basica e formal; e de dominar as teorias e praticas
sobre a linguagem teatral.”

As palestras, ao discutirem os saberes e praticas docentes, também alertaram sobre
0 uso de material/livro didatico e alguns problemas dectados em propostas que
tomam tais materiais como centro definidor do processo pedagodgico a ser
desenvolvido pelos professores. Tal situacdo € identificada como problematica, ndo
s6 por colocar em segundo plano a responsabilidade docente e elaborar seu
planejamento de modo adequado a turma que se destina, como restringe as
experiéncias de contato com outros portadores de conhecimento, especialmente, 0s
livros néo didéticos.

A profa. Sandra Selles denuncia que “(...) ha um apego aos
livros didaticos e “desapego” a leitura. Nas aulas que ministra,
costuma citar Jodo Zanetic, o qual diz que ‘Todo professor,
independentemente da disciplina que ensina, é professor de

leitura’.

O prof. Jailson Silva ndo se opbe a utilizacdo desse tipo de
material, entretanto, afirma: “O livro didatico, embora importante,
nao pode ser o centro do processo.”.

Saberes da experiéncia em relacdo aos demais saberes: o papel do Estagio e a
pratica docente.

A importancia do estagio e das acdes de formacédo continuada tém sido destacadas
nos estudos sobre a docéncia, uma vez que o dominio de conteddos disciplinares e
de teorias pedagodgicas nao é suficiente para se constituir em um bom professor.
Como afirma Anténio Novoa, a “profissao de professor nao € o mesmo que transmitir
conhecimento, tem uma complexidade muito maior.” (2016, p. 1-2). Em seguida o
autor complementa:

‘ndo se pode ser professor sem combinar trés tipos de
conhecimento: saber muito bem o contetdo que vai ensinar (...);
ter as bases centrais de tudo o que é da pedagogia, das teorias
de aprendizagem, sobre a maneira como as criancas aprendem;
e depois, ter um conhecimento da profissdo, saber como a
profissdo funciona na pratica, qual é o conhecimento
profissional, como se organizar nas escolas, como qualificar o
trabalho. (...) quando se desvaloriza um deles, perde-se a
dimenséo do que é formacéo de professores.” (p. 2).

Outros estudiosos do tema, Maurice Tardif e outros autores definem os saberes
docentes em quatro tipos: os saberes da formacdo profissional (ciéncias da
educacdo e ideologia pedagodgica); saberes das disciplinas (as areas dos
conhecimentos disciplinares); os saberes curriculares (objetivos, contetdos e
meétodos); e os saberes da experiéncia (pratica docente) (Tardif et al, 1991, p. 219-
220). Considerando que a pratica ndo € uma simples aplicacdo de teorias e
metodologias, os autores afirmam:

Esses saberes brotam da experiéncia e s&o por ela validados.
Eles incorporam-se a vivéncia individual e coletiva sob a forma



de habitus e de habilidades, de saber fazer e de saber ser (Tardif
et al, 1991, p. 220).

Nas palestras proferidas pelos professores convidados identificamos a atencdo dada
a dimensdo pratica na formacdo e sua conexdo necessaria com 0s contextos da
profissdo — a escola:

O prof. limar Mattos afirma que a “(...) mais importante etapa da
formacdo de um professor € aquela que ocorre dentro das
escolas (...)", lembra ainda que “(...) para que haja um bom
ensino de Histoéria, € necessério facilitar a troca de experiéncias
entre os professores dessa disciplina.”.

A profa. Sandra Selles relata essa preocupacdo dada no Curso
de Ciéncias Biolégicas em que leciona: “(...) é feito em oito
periodos, em turno integral, tendo como disciplinas pedagdgicas:
Iniciacdo a Docéncia |, Il, lll e 1V, Instrumentacdo para Prética de
Ensino | e Il e Pesquisa e Pratica de Ensino |, II, 1l e 1V,
Psicologia da Educacédo, Organizacdo da Educacdo no Brasil,
Didatica, Libras e Monografia.”. Explica em seguida que “(...) nos
Cursos de Ciéncias Bioldgicas ha uma maior valorizacdo do
conhecimento biolégico em detrimento do conhecimento escolar
e se constitui um desafio trazer para o curriculo da licenciatura o
conhecimento escolar e os saberes docentes. Na UFF, os
licenciandos séo orientados a participarem do cotidiano escolar,
observando o planejamento, a avaliagdo e a escolha do livro
didatico.”.

A profa. Lilian Mundim explica que no Curso de Licenciatura em
Artes Cénicas, em sua instituicdo, “(...) o aluno é orientado a
planejar, executar, acompanhar e avaliar as diversas praticas
pedagdgicas, ressaltando, ainda, que 0s estagios
supervisionados sdo articulados com a pratica da pesquisa e
extensdo.”

O prof. Aldo Victorio relata que o Curso de Licenciatura em Artes
Visuais, onde leciona “(...) busca a integracao entre teoria,
pratica e entrosamento com a realidade, através das atividades
de estagio (...)".

A relevancia da prética e contato com a escola é destacado também no sentido de
buscar inserir os licenciandos o quanto antes no espaco escolar, pois como afirma
Antonio Novoa: “ldentidade ndo se ensina, € um processo que esta sempre em
caminho. Portanto, ndo é um dado adquirido. NOs temos uma vida inteira em que se
constroem e se reconstroem processos identitarios. Mas essa caminhada deve
comegar no primeiro dia de universidade.” (2016, p. 4). Nessa dire¢gao encontramos
observacdes dos professores palestrantes:

O prof. Aldo Victorio informa que seu Curso “(...) tem duragéo de
4 anos e que o estagio comecga no 3° periodo.”

O prof. José Nunes aponta essa preocupa¢do com a mudanca
em processo no curriculo da licenciatura em Musica de sua



instituicdo, que em seu “(...) curriculo atual o estagio comega no
4° periodo e no novo, a partir do 1° periodo”. Lembrando ainda
que “estagio € fundamental, sendo necessario colocar o
licenciando em contato com o ambiente escolar.

A possibilidade de promocéo de experiéncias significativas no ambiente escolar para
os licenciando requer acgles integradas e bem planejadas, com devido suporte
material e logistico para seu bom funcionamento, como observamos nas falas dos
palestrantes e relato de projetos bem sucedidos, como o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), oferecido pelo governo federal em parceria
com as Universidades, que envolvem docentes dos cursos de licenciaturas e
docentes da educacéao basica.

A profa. Lilian Mundim “ressalta a importancia do regime de
colaboracdo entre as agéncias formadoras e os sistemas de
ensino.”

O prof. llmar Mattos destaca a “(...) boa experiéncia que é o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), que se constitui em uma bolsa de iniciacdo a docéncia
gue coloca o bolsista do curso de Licenciatura dentro da escola
de Ensino Fundamental.”

O prof. Aldo Victorio defende o “(...) o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID). Ressalta que o
citado Programa acaba por despertar nos licenciandos o
interesse pela docéncia. (...) o trabalho desenvolvido pelo PIBID
nas escolas coloca o licenciando em sintonia com a realidade,
colaborando com a formacdo do profissional que se
complementara com o exercicio da profissdo, quando aprende a
lidar com as adversidades oriundas do dia a dia.”

A profa. Sandra Selles conceitua “o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) como uma experiéncia
exitosa.”.

Formacao profissional e pessoal envolve formacgéo cultural.

Os estudos sobre a docéncia e sua formacgao tém trazido a relevancia da formacao
cultural do professor pelo seu papel de agente formado de criangas e jovens numa
perspectiva de educacgéo integral. O dominio de conteudos, teorias e técnicas nao
sdo suficientes para a complexidade da tarefa docente na escola basica. Nesse
sentido, os cursos de licenciatura devem considera a formacdo profissional e
pessoal integrada a formacéo cultural, proporcionando um ambiente e acesso a
experiéncias e bens culturais orientadas por principios estéticos, éticos e politicos,
como rege a educacao brasileira. Tais questbes também estiveram presentes nas
falas dos palestrantes.

A profa. Sandra Selles explica que “(...) a UFF se propde a
formar professores educadores e ndo apenas explicadores.”, e
nesse sentido, “(...) a formacao do professor de Ciéncias na UFF
enfatiza a formagao cultural, em espagos nao pedagdgicos.”.



A profa. Heloisa Alonso “(...) critica aos atuais cursos de
Formacdo de Professores porgue ndo priorizam a formacgao
pessoal do futuro educador, em detrimento a uma competéncia
mais técnica, ndo contemplando as demandas do contexto
escolar e as necessidades e interesses das criancas.”

O prof. Aldo Victorio defende “(...) a importancia do aluno de
Licenciatura ter contato com a Arte, tornando possivel fazer,
conhecer e contextualiza-la.”

A profa. Lara Silva afirma que a “(...)formacdo de pedagogos
deve prepara-los para atuar no cenario da sociedade atual,
transpondo os muros da escola, para diferentes e diversos
segmentos da sociedade.”.
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ATA DA 7192 SESSAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO

Aos quinze dias do més de julho de dois mil e quatorze, o Conselho
Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (CME) realiza a 7192 sesséo, que
se organiza em sessdo de Camaras conjuntas, contando com a presenca da
Presidente deste Colegiado, Regina Helena Diniz Bomeny, dos Conselheiros
Jurema Regina Araljo Rodrigues Holperin, Mariza Lomba Pinguelli Rosa,
Maria de Lourdes Albuquerque Tavares, Maria de Nazareth Machado de
Barros Vasconcellos, Ana Maria Gomes Cezar, Luiz Otavio Neves Mattos,
Roberto Guarda Martins, Mariza de Oliveira Muniz, Mariza de Almeida
Moreira, Elson Simdes de Paiva, Fidelina Rocha da Silva e Aristeo Gongalves
Leite Filho. Iniciando a sessdo, a Professora Maria Teresa Tedesco Vilardo
Abreu, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), da inicio a
palestra intitulada “Reflexdes sobre a Fungao da Universidade na Formacgao
Docente”. Comega a explanagdo agradecendo a oportunidade de reflexdo
sobre o bindmio “Universidade X Formacao” e relembra a experiéncia bem
sucedida que se constituiu a parceria da UERJ com a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME), na década de noventa do século passado, quando foi
realizado o Curso de Formacdo de Professores, que se destinava a
graduacdo de professores regentes, com matriz curricular especifica para
professores de primeira a quarta séries, com duracdo de quatro anos. A
seguir, discorre sobre a atualidade dos cursos de Licenciatura, trazendo
dados pautados em levantamento feito pelo Ministério da Educacdo (MEC) e
cita artigo do ano de 2012, do entdo Ministro da Educacédo, Cristévao
Buarque. Prosseguindo, diz haver uma dicotomia entre a Universidade e a
formacdao profissional, uma vez que os cursos de Licenciatura sejam talvez os
gque mais sofrem, visto que a relacdo candidato/vaga dos cursos de
Licenciatura e de Pedagogia € a menor para quase todas as universidades.
Fala ainda que vivemos uma crise das Licenciaturas e nos perguntamos:
“Quem quer ser professor?”. Continuando, cita quais sdo as graduagdes mais
procuradas e, acreditando que haja influéncia de uma demanda
mercadoldgica, de uma politica de formacéo de professores no Brasil, explica
0 conceito de cultura universitaria. Entende que, embora haja dificuldades que
precisam ser superadas, existem aqueles que gostam dos cursos de
Licenciatura e que valorizam o trabalho do professor. Em sua narrativa
enfatiza que é preciso buscar a interse¢cdo entre teoria e pratica, porém
acredita que a Universidade ndo possa trabalhar sozinha. Para tanto, sugere
um maior entrosamento entre a Secretaria Municipal de Educacao (SME) e a
UERJ, sugerindo, em linhas gerais, uma parceria que ofereca aos professores
regentes uma especializagcdo. Nesse momento, diz ter conhecimento de que
os professores da Rede Publica Municipal de Ensino do Rio de Janeiro tém
um bom nivel de formacdo, muito embora ainda existam alguns poucos
professores sem formacédo superior. Dando continuidade a explanacéao,
apresenta algumas reflexdes a respeito das Licenciaturas, do mercado de
trabalho e do perfil dos estudantes universitarios, fazendo criticas aos atuais



cursos de formacgdo de professores e apontando possiveis solugdes. Logo
apos, explica como é a Licenciatura na UERJ, apresenta algumas ementas do
curso de Licenciatura em Letras e discorre sobre a proposta pedagdgica da
SME na ultima gestdo. Mais uma vez enfatiza que é preciso estreitar os lacos
entre a SME e a UERJ, sugerindo algumas acgdes. A partir deste momento, 0s
Conselheiros fazem algumas consideracdes. A Conselheira Nazareth elogia a
palestra e parabeniza todo o trabalho realizado pela Professora Maria Tereza,
especialmente como Consultora da SME. O Conselheiro Aristeo diz acreditar
nas Licenciaturas e vé a Rede Publica Municipal de Educagdo como
possibilidade de resiliéncia. Registra também que os atuais professores tém
pouco acesso aos bens culturais. Por sua vez, o Conselheiro Luiz acredita
gue ndo ter acesso a cultura ndo pode ser considerado fator determinante
para um mau desempenho na fungéo de professor. Finalizando, a Presidente
deste CME, Prof® Helena Bomeny, registra a importancia da UERJ na parceria
para a formacao dos professores e na elaboracdo de material pedagégico. Os
Conselheiros fazem mais perguntas, relatam sua pratica pedagogica,
esclarecem alguns detalhes e dao sugestbes para o aprimoramento do
trabalho. E, por ndo haver nada mais a declarar, eu, Maria da Concei¢cao
Madeira, matricula 11/094175-7 Secretaria do CME/RJ, lavro a presente ata,
gue é assinada por mim e pelos Conselheiros na folha de presenca, em
anexo.
Rio de Janeiro, 15 de julho de 2014.

MARIA DA CONCEIQAO MADEIRA
11/094175-7
Secretaria do CME/RJ
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ATA DA 7232 SESSAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO

Aos doze dias do més de agosto de dois mil e quatorze, o Conselho Municipal
de Educacado do Rio de Janeiro (CME) realiza a 7232 sessd0 que se organiza em
Camaras conjuntas, estando presentes a Presidente deste Colegiado, Regina
Helena Diniz Bomeny, os Conselheiros Jurema Regina Araujo Rodrigues Holperin,
Mariza Lomba Pinguelli Rosa, Maria de Lourdes Albuquerque Tavares, Maria de
Nazareth Machado de Barros Vasconcellos, Ana Maria Gomes Cezar, Luiz Otavio
Neves Mattos, Aristeo Gongalves Leite Filho, Roberto Guarda Martins, Mariza de
Oliveira Muniz, Mariza de Almeida Moreira e como convidadas, as Professoras Ana
Cristian Tomé Veneno (Diretora da Escola de Formacédo do Professor Carioca Paulo
Freire) e Maria de Fatima Cunha (Gerente da Coordenadoria Técnica da SME).
Justificada a auséncia da Conselheira Fidelina Rocha da Silva. Inicia-se a sesséo,
com a palestra da Professora Lilian Nasser, da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), intitulada “Reflexdes sobre a Formagdo de Professores de
Matematica”.Ela principia dizendo que a Matematica é vista como o “bicho papao”
das disciplinas, desde os anos iniciais. Como justificativa para tal assertiva, cita a
dificuldade na leitura, posto que a maioria dos alunos néo interpreta corretamente o
enunciado de um problema. Enumera também como causas da dificuldade em
Matematica: contetdos descolados das aplica¢cdes, transmissdo dos conteddos sem
preocupacdo com a aprendizagem, foco nos procedimentos e ndo no dominio dos
conceitos, incentivo ao uso decorado da tabuada, pouca énfase na resolucédo de
problemas praticos, dificuldades de interpretacdo e de leitura nos anos iniciais, foco
exclusivo em numeros e operagBes, em detrimento dos outros blocos dos PCN:
espaco e forma, grandezas e medidas, tratamento da informacdo, dentre outras.
Continuando a explanacao, diz que a culpa pelo insucesso na aprendizagem da
Matematica costuma ser atribuida ao professor, ao sistema educacional e aos
Cursos de Formacdo de Professores. E levanta uma questdo: € vantajoso ter
professor generalista nas séries finais do Ensino Fundamental? Logo apos, fala
acerca da Formacéo de Professores dos anos iniciais, diz que fez um levantamento
dos curriculos e observou que em alguns cursos de Pedagogia ndo ha disciplina de
Didatica da Matematica e, quando ha, o numero de horas ndo € suficiente.
Prosseguindo, fala sobre o “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa”
(PNAIC), que vem a ser um acordo formal assumido pelo Governo Federal, Estados,
Municipios e entidades, para firmar o compromisso de alfabetizar criangas até, no
maximo, oito anos de idade. E promovido pelo Ministério da Educagdo (MEC) em
todos os Estados, por intermédio das Universidades Publicas, com a participacao de
professores do 1° ciclo (1° ao 3° anos) e, no Estado do Rio de Janeiro, € coordenado
pela UFRJ que, em 2014, vem trabalhando alfabetizagdo matematica e letramento —
em parceria com o Projeto Fundéo (IM/UFRJ). Logo apés, discorre sobre os Cursos
de Licenciatura em Matematica, 0s quais ndo primavam por buscar uma conexao
entre a teoria e a pratica, todavia, eles tém sido reformulados para um curriculo com
disciplinas pedagogicas mescladas com as de conteddo matematico e com
disciplinas de “Matematica na Escola” e de “Fundamentos de Matematica”. Destaca
que os Cursos de Formacdo Inicial ndo dao seguranca aos formandos para



enfrentarem a sala de aula, principalmente nas redes publicas. Em prosseguimento,
afirma que grande parte dos Cursos € noturna, os licenciandos trabalham durante o
dia, ndo tendo disponibilidade para o estagio. Enfatiza também que, durante o curso
de Licenciatura, os alunos devem desenvolver as habilidades de: aprender a
aprender, desenvolver a comunicagéo oral e escrita, a autonomia, a criatividade e a
capacidade de inovar. A seguir, fala a respeito dos professores da SME que
ensinam Matematica, destacando que ha uma parceria com o “Projeto Fundao”
(IM/UFRJ), sendo oferecidos cursos, nos quais sao oferecidos cursos de atualizacao
e capacitacdo. A partir desse momento, os Conselheiros fazem perguntas e falam de
sua pratica pedagoégica. O Conselheiro Aristeo Leite registra que o grande desafio
consiste em ensinar Mateméatica nas séries iniciais. A Conselheira Mariza Muniz
ressalta que os professores tendem a ensinar do mesmo jeito como aprenderam e
se recorda do tempo em que foi Coordenadora do Colégio Santo Antbnio Maria
Zaccaria, tempo em que os professores elaboravam uma proposta coletiva de
trabalho. A Conselheira Mariza Moreira fala que a familia acompanha o aluno
matriculado na escola particular e houve uma época em que o status de um
professor era medido pelo nimero de alunos por ele reprovados. A palestrante
detalha ainda alguns aspectos ja abordados. A Presidente deste CME e os
Conselheiros agradecem a Professora Lilian Nasser pela excelente palestra
ministrada. E, por ndo haver nada mais a declarar, eu, Maria da Concei¢cdo Madeira,
matricula 11/094175-7 Secretaria do CME/RJ, lavro a presente ata, que € assinada
por mim e pelos Conselheiros na folha de presenca, em anexo.

Rio de Janeiro, 12 de agosto de 2014.
MARIA DA CONCEIQAO MADEIRA

11/094175-7
Secretaria do CME/RJ
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ATA DA 7352 SESSAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO

Aos onze dias do més de novembro de dois mil e quatorze, o Conselho
Municipal de Educag¢do do Rio de Janeiro (CME) realiza a 7352 sesséo, que se
constitui em Camaras conjuntas, contando com a presenca da Presidente deste
Colegiado, Regina Helena Diniz Bomeny, dos Conselheiros Jurema Regina Araujo
Rodrigues Holperin, Mariza Lomba Pinguelli Rosa, Maria de Lourdes Albuquerque
Tavares, Maria de Nazareth Machado de Barros Vasconcellos, Ana Maria Gomes
Cezar, Luiz Otavio Neves Mattos, Mariza de Almeida Moreira, Roberto Guarda
Martins, Fidelina Rocha da Silva, Aristeo Gongalves Leite Filho, Dilson Ribeiro da
Silveira e Elson Simdes de Paiva. Participam da sessédo o Professor Celso Niskier,
Presidente do Conselho Empresarial de Educacéo da Associacdo Comercial do Rio
de Janeiro e Reitor da UNICARIOCA, o Professor Marcio Martins, representante do
Centro Universitario Celso Lisboa, a Professora Cecilia Cury (UNESCO), o Professor
Carlos Alberto Figueiredo, Vice-Reitor da UNISUAM, as Professoras Claudia Freitas
(UNISUAM) e Lana Silva (UNICARIOCA). Dando inicio a sessao, o Professor Celso
Niskier salda os presentes e diz que esse encontro é de grande valia para
aproximar as Faculdades de Pedagogia da Rede Publica Municipal de Ensino.
Passa entdo a palavra a Professora Lana Silva, Coordenadora do Curso de
Pedagogia da UNICARIOCA, que apresenta por meio de projecdo multimidia, o
curso de Pedagogia de sua Universidade. Inicia a explanacao, levantando a seguinte
guestdo: Como formamos o Pedagogo na UNICARIOCA? Detalhando, diz que o
Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro Universitario
Carioca esta plenamente articulado com o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e tem por objetivo formar profissionais
éticos e competentes para o mercado de trabalho, oferecendo solucbes
educacionais acessiveis e de qualidade. Prosseguindo, destaca que o ponto de
partida para a formacdo do Pedagogo acompanha o perfil do Centro Universitario
Carioca, que € identificado com 0s processos que pontuam 0s avancos trazidos para
a sociedade, com o surgimento de novas tecnologias e a facilidade de acesso as
novas informacgdes, 0 aumento da percepcdo da educagdo como valor indispensavel
de transformacéo social. Nesse contexto, entende que a formacdo de pedagogos
deve prepara-los para atuar no cenario da sociedade atual, transpondo 0os muros da
escola, para diferentes e diversos segmentos da sociedade. Esse curso forma,
prioritariamente, para o magistério na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Além disso, forma profissionais para as carreiras de Gestor, de
Coordenador, de Supervisor ou Orientador, em ambitos escolares e nao escolares,
nos quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. Continuando, diz que o
Curso tem quarenta e oito disciplinas obrigatérias, perfazendo uma carga horaria de
trés mil, duzentos e quarenta horas de curso, sendo trezentas delas dedicadas ao
estagio supervisionado. A seguir, destaca a formacdo de seu corpo académico, que
e formado, majoritariamente, por Mestres e Doutores. A seguir, é dada a palavra a
Professora Claudia Freitas, Coordenadora do Curso de Pedagogia da UNISUAM,
que fala a respeito da formacdo do professor. Destaca que na UNISUAM o primeiro
ano do Curso de Pedagogia é dedicado a conquista do aluno, pois ndo ha outra



forma de se trabalhar, sendo aquela alinhada com a concepgéo da instituicdo: o
aluno deve ser autbnomo para aplicar conhecimentos. Diz que formam profissionais
para espaco escolar e ndo escolar. Registra que h& alunos que atuam em
organizacdes ndo governamentais. Fala também que o foco esta nas licenciaturas, a
atuacdo ndo deve se deter somente no campo teérico, mas deve ser voltada a
realidade das salas de aula. A seguir, fala a respeito dos projetos integradores, que
trabalham com a transversalidade. Ao final do curso, os alunos apresentam um
projeto pedagogico, alinhando a teoria a pratica. Prosseguindo, € dada a palavra ao
Prof. Marcio Martins, gestor do Centro Universitario Celso Lisboa, o qual inicia sua
explanacao dizendo que para discutir a matriz curricular, € necessario entender que
o foco deve ser o aluno. Sua instituicdo atende a uma demanda do entorno,
respeitando as Diretrizes Curriculares Nacionais. Ressalta que ha uma dificuldade
de formacdo do corpo docente, pois atualmente o professor costuma ser
“Especialista”. Diz que ha diferenga entre evasao escolar e evasao financeira.
Lembra que sua Instituicdo est4d acostumada a trabalhar com os alunos com
defasagem educacional. Buscando sanar tal problema, trabalha com o Projeto
“‘Aluno Sabe Mais” e com um “vestibular qualitativo”, no qual é feito um diagnéstico
de aptiddes educacionais de cada aluno. Continuando, enfatiza que ha intencéo de
voltar a oferecer o curso de Pedagogia, com Licenciatura. Lembra que seus alunos
costumam trabalhar com o Projeto “Reforgo Escolar” da SME, que é uma forma de
extensdo universitaria. Finda as apresentacfes, a Professora Helena Bomeny
agradece a participacdo de todos e abre espaco para perguntas. O Conselheiro
Aristeo Leite indaga se os gestores tém conhecimento do niumero de Pedagogos
gue se formam nessas instituices, por periodo. Com a palavra, a Professora
Claudia diz que, em média, sdo formados 40 profissionais por semestre.
Continuando, o Conselheiro Aristeo Leite registra que os futuros professores nao
identificam seus mestres como professores e que enfatiza a importancia da leitura e
da escrita nos cursos de Licenciatura.. A Professora Claudia lembra que a questéo
da leitura e da escrita é trabalhada por intermédio de projetos interdisciplinares. Em
continuidade, registra que € fato notério que o aluno tem limitacbes, mas que se
constitui um desafio ajuda-los a supera-las. Ainda com a palavra, o Conselheiro
Aristeo pergunta como se forma o professor, que dard conta da pluralidade
econdbmica e social presentes em nossa sociedade. Respondendo ao
guestionamento, o gestor da Universidade Celso Lisboa fala que ha uma forte
preocupacdo com o ENADE, posto que exige carga tedrica minima que deve ser
cumprida, apesar de entender que ha pouco tempo para a pratica em sala de aula.
O Professor Niskier diz quarenta por cento dos alunos abandonam os bancos
universitarios. Para ele, tal fato tem se constituido um crime de “lesa-Estado”, pois
h&a um enorme investimento nesse cidadao, para que ele chegue até a Universidade.
Nesse aspecto, destaca os Projetos Federais de incentivo - PROUNI e o FIES,
dizendo que ja esta provado que o0s egressos destes Programas costumam ter
rendimento acima da média, configurando assim uma politica de Estado bem-
sucedida. O Conselheiro Elson e a Professora Marilena Cury registram que é
necessario valorizar mais a carreira de professor e trabalhar melhor a sua
autoestima. O Conselheiro Dilson sugere mais atencdo as areas de Pesquisa e
Extensédo. A Conselheira Jurema prop0de se instituir uma forma de acompanhamento
da pratica de ensino através de estagiarios remunerados. O Conselheiro Luiz Otavio
diz que os jovens chegam as universidades com uma escolarizacdo precéria e tal
fato se reflete nos Cursos de Pedagogia. Entende que os professores tém sim, o
papel de transmitir conhecimentos, embora tal afirmacao seja criticada, essa é uma
das funcbes da escola. Em sua visdo, o professor deve ter competéncia técnica e
qualidade relacional. Finalizando, o Prof. Celso Niskier pede que este CME levante,



em dez tdpicos, 0 que é necessario para se formar um bom professor. E, por nédo
haver nada mais a declarar, eu, Maria da Conceicdo Madeira, matricula 11/094175-
7, Secretaria do CME/RJ, lavro a presente ata, que é assinada por mim e pelos
Conselheiros na folha de presenca, em anexo.

Rio de Janeiro, 11 de novembro de 2014.
MARIA DA CONCEIC}AO MADEIRA

11/094175-7
Secretaria do CME/RJ
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Conselho Municipal de Educacéo
Rua Mata Machado n° 15 - Maracana
Rio de Janeiro/RJ
CEP: 20271-260
Telefone: 3234-4159
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ATA DA 7562 SESSAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO

Aos dezenove dias do més de maio de dois mil e quinze, o Conselho
Municipal de Educag&o do Rio de Janeiro (CME) realiza a sua 7562 sessao, que
se estabelece em Camaras Conjuntas e € presidida pela Professora Regina
Helena Diniz Bomeny, Presidente deste Colegiado. Estdao presentes o0s
Conselheiros Jurema Regina Araujo Rodrigues Holperin, Mariza Lomba Pinguelli
Rosa, Maria de Nazareth Machado de Barros Vasconcellos, Maria de Lourdes
Albuquergue Tavares, Antonio Augusto Alves Mateus Filho, Ana Maria Gomes
Cezar, Marina Alexandra Garcez Loureiro Barreto, Roberto Guarda Martins,
Fidelina Rocha da Silva, Dilson Ribeiro da Silveira, e Aristeo Goncalves Leite
Filho. Justificada a auséncia da Conselheira Mariza de Almeida Moreira. Dando
inicio aos trabalhos, o Professor limar Rohloff de Mattos (PUC-Rio) apresenta
palestra sobre o ensino de Histéria, enfrentando a questdo da formacdo dos
professores de Historia e como as Universidades lidam com a pratica de ensino.
Esclarece que é consultor de Histéria da Secretaria Municipal de Educacédo
(SME) ha quatro anos e vé alguns aspectos que as instituicdes de ensino
superior precisam aprimorar nos cursos de licenciatura. Cita como necessario o
aprimoramento da qualificacdo do professor na formacao continuada, pois ndo se
pode esgotar o conhecimento na graduacgdo. Diz que é importante haver reforma
no Ensino Médio, tema que ja vem sendo discutido pelo Ministério da Educacédo
e uma modificacdo nas diretrizes dos cursos de formacdo de professores.
Prosseguindo, relata como atualmente ocorre a formacdo do professor de
Historia: em sentido amplo, € denominada formacao subjetiva - aquela que forma
o Bacharel em Histéria (historiador), o profissional que produz o texto
historiografico. Em segundo plano, a formacdo do professor de Historia, que
deve se reconhecer como historiador. Continuando, recorda que no decorrer do
século XX houve uma alterndncia de valores, havendo periodos em que era
socialmente mais conceituado ser professor. Noutros, era mais valorizado ser
historiador. No entanto, fundamental € que o professor de Historia ndo perca de
vista que ele é também um historiador, compreendendo que ser professor
Historia é produzir textos historiograficos, € dar aulas-texto, é ser autor. Diz que
as Universidades devem evitar formar professores “mordidos pela teoria” e que
alguns especialistas em educacdo defendem que o lugar da licenciatura é na
Faculdade de Educacédo. Todavia, todas as instituiches de ensino superior que
possuem cursos de licenciatura tém um curriculo minimo, contemplando a
metodologia do ensino-aprendizagem, porquanto a razdo de ser professor é
ensinar. A seguir, fala da boa experiéncia que € o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que se constitui em uma bolsa de iniciacdo a
docéncia que coloca o bolsista do curso de Licenciatura dentro da escola de
Ensino Fundamental. Continuando, ressalta que o0 mundo se modifica
qualitativamente e a globalizacdo pés fim a trés pilares da Modernidade: a lingua,
a literatura e a Histdria Nacional. Nao se fala mais em Histéria da Literatura, mas
sim de uma literatura brasileira e, antigamente, s6 se ensinava a Historia do



homem branco, do vencedor. Atualmente, ja se incluem nos programas da
disciplina, a Historia da Africa e o estudo de autores africanos de lingua
portuguesa, fatos que ensejam uma formacao mais auténtica do povo brasileiro.
Lembra ainda que a terceira e mais importante etapa da formacdo de um
professor € aquela que ocorre dentro das escolas e a SME deve buscar que as
direcbes das unidades escolares tenham um perfil mais académico. Nesse
momento, a Professora Helena Bomeny comenta que algumas direcées de
escola da Rede Publica Municipal de Ensino do Rio de Janeiro ddo énfase a
parte administrativa e tem se constituido um enorme desafio mudar o foco para
um prisma mais pedagodgico. Ainda com a palavra, a Presidente deste Colegiado
diz que nunca se deve esquecer que a aprendizagem do aluno é a nossa
atividade-fim. A Conselheira Nazareth corrobora, lembrando que aprendizagem é
uma responsabilidade social. Finalizando a apresentagcéo, o Professor limar
enfatiza que, para que haja um bom ensino de Historia, é necessario facilitar a
troca de experiéncias entre os professores dessa disciplina. Nesse diapaséo, a
Presidente deste CME lembra que, em breve, serdo divulgadas as seguintes
mudancas no cotidiano escolar: o turno das escolas da Rede Publica Municipal
de Ensino passara a constar de sete horas e as escolas serdo reagrupadas por
faixa etaria. Todas as alteracfes fazem parte de modelo pedagdgico, delineado
para facilitar a aprendizagem dos alunos. Ainda com a palavra, destaca o papel
de uma boa gestédo escolar. Nesse momento, o Conselheiro Aristeo lembra que
muitos professores fazem questdo de permanecerem em determinada escola. No
entanto, algumas escolas ndo formam uma equipe coesa e dedicada a
aprendizagem de seus alunos. Prosseguindo os trabalhos, a Secretaria deste
CME repassa 0s seguintes avisos: a) a UNCME/RJ informou que a Editora
Saraiva oferece curso gratuito (120h -EAD) para Professores do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental. As inscricbes podem ser efetivadas no periodo
compreendido entre os dias quatorze a vinte e dois de maio, por intermédio do
endereco eletrbnico http://3st.mn/cadastro_pratica; b) o Ministério Publico
(MP/RJ) convida para o “ll Encontro do Ministério Publico e o Controle Social na
Educacéo - Conselhos e Féruns na Educacdo Jovens e Adultos”, no dia vinte e
seis de junho do corrente ano e cuja programacao consta anexa a pauta desta
reunido. Com a palavra, a Presidente deste CME ressalta que a Audiéncia
Publica da Lei de Diretrizes Or¢camentarias ocorrera no proximo dia vinte e seis
na Camara de Vereadores do Rio de Janeiro. Continuando a sessao, a
Conselheira Jurema Holperin informa que estard ausente as proximas trés
sessOes deste Colegiado, em virtude de férias. Fazendo uso da palavra, o
Conselheiro Dilson registra que esteve presente ao “XIV Encontro Estadual dos
Conselhos Municipais de Educagao”, realizado no dia quatorze, préximo
passado, em Itaguai/RJ. Continuando a fala, registra que na ocasido: i) o
Conselheiro Aristeo Leite ministrou excelente palestra sobre Educacgao Infantil; ii)
o referido evento contou com a presenca da Professora Gilvania Nascimento -
Presidente da UNCME Nacional, a qual discursou sobre a necessidade do
fortalecimento financeiro dos CME, teceu comentarios acerca do documento
denominado “Patria Educadora” e parabenizou o estado do Rio de Janeiro, por
ser unico estado brasileiro, cuja totalidade das cidades tém Conselhos de
Educacéo; Ill) o préximo Encontro Nacional da UNCME sera realizado na cidade
de Porto de Galinhas/PE, no més de outubro do corrente ano. Apos, 0S
Conselheiros leem e aprovam a ata da 7552 sessdo. Finalizando, a Secretéaria
deste CME informa que estd encerrado o prazo para cadastramento de
instituicbes, com vista a composicdo da Sociedade Civil de CME. E, por nao
haver nada mais a declarar, eu, Maria da Concei¢cdo Madeira, matricula



http://3st.mn/cadastro_pratica

11/094175-7, Secretaria do CME/RJ, lavro a presente ata, que é assinada por
mim e pelos presentes na folha de presenca, em anexo.

Rio de Janeiro, 19 de maio de 2015.
MARIA DA CONCEI(;AO MADEIRA

11/094175-7
Secretaria do CME/RJ
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ATA DA 7792 SESSAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO

Aos dez dias do més de novembro de dois mil e quinze, o Conselho Municipal
de Educacao do Rio de Janeiro (CME) realiza a sua 7792 sessao, organizada em
Camaras Conjuntas e dirigida pela Professora Regina Helena Diniz Bomeny,
Presidente deste Colegiado. Estdo presentes os Conselheiros Jurema Regina Aradjo
Rodrigues Holperin, Mariza Lomba Pinguelli Rosa, Maria de Nazareth Machado de
Barros Vasconcellos, Maria de Lourdes Albuguerque Tavares, Antonio Augusto Alves
Mateus Filho, Ana Maria Gomes Cezar, Dilson Ribeiro da Silveira, Mariza de Almeida
Moreira, Marcia Cristina Martins Pereira, Elaine Crystina Mendonca da Silva dos
Santos Gatinho e Joilson Nascimento Moco. Justificada a auséncia da Conselheira
Ligia Maria Motta Lima Ledo de Aquino. Abrindo a sesséo, a Professora Sandra
Escovedo Selles, Professora Titular da Universidade Federal Fluminense (UFF)
apresenta a palestra “Formacédo Docente - pontos para discussao”. Inicia a fala
discorrendo sobre sua formacdo como Professora de Ciéncias Biologicas,
informando que se graduou na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ),
cursou o Mestrado e o Doutorado na Inglaterra, foi Coordenadora do Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo e Presidente da Associacao Brasileira de Ensino de
Biologia (SBEnNBIio) por dois mandatos consecutivos. Atualmente, € presidente da
Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC) 2013-
2016, coordena o Grupo de Pesquisa "Curriculo, Docéncia e Cultura" (CDC), no
Programa de PO4s-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal Fluminense, e € lider no Diretdrio dos Grupos de Pesquisa do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Inicia a
explanacdo questionando a universalizagcdo do ensino e indaga qual a escola que
gueremos. Diz ndo acreditar em verdades absolutas. A escola e os educadores
devem estar sensiveis ao dialogo. Logo apds, detalha como se d& a formacédo do
professor de Ciéncias na UFF enfatiza a formac&o cultural, em espacos nao
pedagdgicos. Ao fazer o ENEM, o aluno escolhe cursar a Licenciatura ou o
Bacharelado. Continuando, explica que o Curso de Ciéncias Bioldgicas é feito em
oito periodos, em turno integral, tendo como disciplinas pedagogicas: Iniciagdo a
Docéncia I, II, 1l e 1V, Instrumentacdo para Prética de Ensino | e Il e Pesquisa e
Pratica de Ensino I, II, 1ll e IV, Psicologia da Educacéo, Organizacdo da Educacéo
no Brasil, Didatica, Libras e Monografia. Prosseguindo, diz que a UFF se propde
formar professores educadores e ndo apenas explicadores. Ha um valor simbolico
diferente dado ao Professor de Ciéncias e ao Bi6logo. E comum o aluno que néo
atingiu nota para a carreira escolhida, optar pela Licenciatura. Enfatiza a
necessidade urgente de se dar destaque a carreira de Professor, pois a profissao
docente é retoricamente considerada estratégica para o pais e para a sociedade
brasileira, entretanto, € uma carreira pouco atrativa. As universidades, escolas,
secretarias de educacao e os sindicatos disputam a formacao docente. Ressalta que
ha um apego aos livros didaticos e “desapego” a leitura. Nas aulas que ministra,
costuma citar Jodo Zanetic, o qual diz que “Todo professor, independentemente da
disciplina que ensina, é professor de leitura”. Continuando, diz que nos Cursos de
Ciéncias Biolégicas ha uma maior valorizacdo do conhecimento biolégico em



detrimento do conhecimento escolar e se constitui um desafio trazer para o curriculo
da licenciatura o conhecimento escolar e os saberes docentes. Na UFF, os
licenciandos séo orientados a participarem do cotidiano escolar, observando o
planejamento, a avaliacdo e a escolha do livro didatico. O Curso de Ciéncias
Biologicas busca instruir os futuros educadores como conformadores e cita o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) como uma
experiéncia exitosa. Encerra sua fala com as palavras de Antonio Névoa: (...) “é
necessario construir politicas que reforcem os professores, os seus saberes e os
seus campos de atuacdo, que valorizem as culturas docentes, e que né&o
transformem os professores numa profissdo dominada pelos universitarios, pelos
peritos ou pela industria do ensino”. Finalizando, os Conselheiros fazem perguntas e
elucidam algumas questfes. E, por ndo haver nada mais a declarar, eu, Maria da
Conceicado Madeira, matricula 11/094175-7, Secretéaria do CME/RJ, lavro a presente
ata, que € assinada por mim e pelos presentes na folha de presenca, em anexo.

Rio de Janeiro, 10 de novembro de 2015.
MARIA DA CONCEIQAO MADEIRA

11/094175-7
Secretaria do CME/RJ
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ATA DA 7832 SESSAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO

Aos oito dias do més de dezembro de dois mil e quinze, o Conselho Municipal
de Educacdo do Rio de Janeiro (CME) realiza a sua 7832 sessdo, constituida em
Camaras Conjuntas, sendo presidida pela Conselheira Mariza Lomba Pinguelli Rosa,
Vice-Presidente deste Conselho, em razdo da Presidente, Professora Regina Helena
Diniz Bomeny, cumprir outra agenda de trabalho. Estdo presentes os Conselheiros
Maria de Nazareth Machado de Barros Vasconcellos, Maria de Lourdes Albuquerque
Tavares, Antonio Augusto Alves Mateus Filho, Ana Maria Gomes Cezar, Mariza de
Almeida Moreira, Ligia Maria Motta Lima Ledo de Aquino, Dilson Ribeiro da Silveira,
Marcia Cristina Martins Pereira, Elaine Crystina Mendonca da Silva dos Santos
Gatinho e Joilson Nascimento Moco. Justificada a auséncia da Conselheira Jurema
Regina Araujo Rodrigues Holperin. Iniciando os trabalhos, a Professora Heloisa
Alonso (UFRJ) apresenta a palestra intitulada “Educacdo Fisica: Intervencdo na
Educacgéo Basica”, descrevendo como se da a Graduacdo de Educacdo Fisica na
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Registra que a docéncia deve ter como
foco principal a formacdo humana sem, contudo, esquecer a competéncia técnica.
Segundo ela, o professor deve favorecer o desenvolvimento do aluno como pessoa,
capaz de ser criadora, junto com as outras, de um espaco humano de convivéncia
social desejavel. Logo apd@s, cita o principal objetivo da Educac¢éo Fisica na etapa da
Educacao Infantil, qual seja, trabalhar a educacdo do corpo inteiro, favorecendo as
praticas pedagdgicas, para que as criancas se apropriarem do corpo como
possibilidade de comunicacdo e expressdo no mundo. Continuando, diz que o
processo ensino-aprendizagem da Educacéo Fisica e Esportes deve levar em conta
guestBes socioculturais e do ambiente escolar. O professor deve buscar o didlogo
com toda a comunidade escolar, e estar atento a fala e as necessidades de seus
alunos. A palestrante registra o “saber ouvir’, como fundamental para o sucesso
escolar. Prosseguindo com a apresentacao, cita outros objetivos que podem ser
alcancados com a Educacgdo Fisica nas séries iniciais: ser educado para vida;
contribuir na formacéo critica sobre as praticas corporais; possibilitar ao aluno uma
autonomia na escolha de tais praticas; compreender os sentidos, os significados e
as emocgdes das vivéncias corporais; entender o corpo a partir de signos sociais,
onde nele vem impresso o cotidiano de sua cultura. A Educacéo Fisica, segundo ela,
pode propiciar o entendimento e a compreensdo da acdo motora huma perspectiva
criativa e autbnoma,; das questdes dos sentimentos e das rela¢des sociais presentes
com o grupo, do ato motor padronizado para ir além e realizar uma pratica corporal
consciente. Dando continuidade, discorre sobre abordagem do desenvolvimento
humano. Segundo Bronfenbrenner, “a aprendizagem ocorre em Varios sistemas,
sendo definido como microssistema um padrdo de atividades, papéis e relacbes
interpessoais vivenciados pelo aluno em desenvolvimento num dado ambiente com
caracteristicas fisicas e materiais especificos”. Finalizando sua explanacao, faz uma
critica aos atuais cursos de Formacdo de Professores porque ndo priorizam a
formacao pessoal do futuro educador, em detrimento a uma competéncia mais
técnica, ndo contemplando as demandas do contexto escolar e as necessidades e



interesses das criancas. Logo apds os Conselheiros fazem consideracdes a respeito
do tema, aprofundando o conhecimento do assunto. Por fim, fazem perguntas e
elucidam algumas questbes. E, por ndo haver nada mais a declarar, eu, Maria da
Conceicédo Madeira, matricula 11/094.175-7, Secretaria do CME/RJ, lavro a presente
ata, que é assinada por mim e pelos presentes na folha de presencga, em anexo.

Rio de Janeiro, 08 de dezembro de 2015.
MARIA DA CONCEICAO MADEIRA

11/094175-7
Secretaria do CME/RJ
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ATA DA 7972 SESSAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO

Aos doze dias do més de abril de dois mil e dezesseis, o Conselho Municipal
de Educacgéo do Rio de Janeiro (CME) realiza a sua 7972 sesséo, constituindo-se em
sessdo de Camaras conjuntas, sendo presidida pela Presidente deste Conselho,
Professora Regina Helena Diniz Bomeny. Estdo presentes os Conselheiros Jurema
Regina Araujo Rodrigues Holperin, Mariza Lomba Pinguelli Rosa, Maria de Nazareth
Machado de Barros Vasconcellos, Maria de Lourdes Albuquerque Tavares, Ana Maria
Gomes Cezar, Mariza de Almeida Moreira, Ligia Maria Motta Lima Le&o de Aquino,
Marcia Cristina Martins Pereira, Joilson Nascimento Moc¢o e Elaine Crystina Mendonca
da Silva dos Santos Gatinho. A reunido tem inicio com informe da UNCME/RJ,
versando sobre o curso de Conselheiros Municipais de Educagdo, promovido pelo
Ministério Publico, em parceria com a Universidade Federal Fluminense (UFF). Em
seguida € divulgado o 10° Seminario Nacional “Escola? Presente”, que ocorrera nos
dias 12 e 13 de maio deste ano, em Pernambuco, tendo como tematica a Base
Nacional Comum Curricular. Por ultimo, é informado aos Conselheiros que a Secretaria
deste Conselho enviou e-mail & UNCME solicitando mais detalhes sobre o
questionamento encaminhado a este Colegiado, sendo que, até o presente momento,
ndao houve retorno daquela instituicdo. O Conselheiro Joilson pede a palavra para
agradecer a presenca do Secretario Municipal de Saude na reunido do Conselho de
Responséaveis da Secretaria Municipal de Educacado. Relata que foi um momento onde
responsaveis foram ouvidos sobre problemas ligados aquela Pasta. Dando
continuidade, a Presidente deste Conselho da as boas vindas ao Professor Jailson
Silva, da UFF, presente a esta sessdo para ministrar palestra sobre o Ensino de
Geografia. O Professor comeca falando de suas origens: carioca, descendente de
numerosa familia do Rio Grande do Norte, passou sua infancia residindo em
Comunidades da periferia desta Cidade. Ressalta a importancia que a Igreja teve em
sua vida, ensinando-o sobre valores como o de “ser”, em detrimento do “ter”. Considera
gue esse fato o ajudou a nédo perder o foco naquela fase de sua vida. Sempre estudou
em escolas publicas, fez a graduacado em Geografia na Universidade Federal do Rio de
janeiro e, posteriormente, Mestrado e Doutorado em Educagéo. Falando do ensino de
Geografia, constata que a Universidade ndo estd formando ou preparando para a
docéncia. Ha uma preocupacdo exacerbada com conteudos e técnicas, em detrimento
da transposicéo didatica, ou seja, a Geografia se transforma num fim em si mesma,
desprovida de realidade. Logo, o aluno ndo consegue operar com a realidade,
deixando a Geografia de ser uma mediadora de conhecimento, que permitiria ao aluno
caminhar e se apropriar de seu tempo e espaco. Paralelo a esse panorama, aborda a
visdo do professor sobre a escola localizada em Comunidades, relatando que ela a vé
da mesma forma que enxerga a favela (COMUNIDADE), ou seja, local repleto de
precariedades e carente de potencial. Diante desse pressuposto, pontua como sendo
um grande desafio a identificacdo da realidade que se apresenta e suas reais
potencialidades. Como uma possibilidade de superar tal questdo, propde uma
educacao integral, tendo como base trés eixos: 1) racionalidade cientifica: ajudar o
aluno a pensar e sair do senso comum, conquistando base para justificar suas proprias



opinides; 2) direito a convivéncia: conviver com as diferencas, a intolerdncia e a
violéncia; 3) trabalhar a dimensdo estética: ajudar a interpretar a realidade. O
Palestrante ressalta que o objetivo principal da Geografia € ampliar tempo e espaco,
sugerindo, entdo, um trabalho voltado para: 1) a FALA e a ESCUTA, dando mais
importancia a palavra; 2) a estética do corpo contemporaneo; e 3) o territorio, situando
o aluno no espaco onde vive e mostrando a existéncia de outros espacos, fazendo
comparacdes. Segundo o Professor Jailson, a Geografia € um elemento fundamental
para ajudar o aluno a pensar, sendo importante que o professor apresente outros
pontos de vista, diversas versdes sobre um determinado assunto, permitindo ao aluno
pensar sobre a sua realidade e adotar posicdes proprias. Dessa conscientizacao, sera

possivel formar alunos com autonomia e ética, capazes de definir o mundo que
desejam e responsaveis por suas escolhas. E necessario que o professor repense o
seu papel e encare a Geografia como elemento capaz de tornar o aluno mais humano,
democratico e justo. Segundo ele, a concepcdo de Geografia se baseia na perspectiva
ética e seus conteldos decorrem da construcdo coletiva do territorio, entendendo a
dindmica desse espaco. Os conteudos devem fazer sentido para esse aluno, fazendo-
se necessario adotar “pedagogia do encontro”, indispensavel para romper com
representacdes e disciplinalizacdo, e entendendo o aluno como o centro do processo
educativo. O livro didatico, embora importante, ndo pode ser o centro do processo.
Para o Palestrante, é necessario superar o paradigma “a escola publica é para o pobre
€ a qualidade € ruim”. Os alunos precisam acreditar nessa escola, sendo fundamental a
participacdo das familias nesse processo. Dando prosseguimento a sua fala, relata sua
experiéncia como Secretario de Educacdo de Nova Iguacu, época em que as escola
daquele municipio contavam com o auxilio de um estagiario e de uma méae educadora.
Segundo sua avaliacdo, a mae educadora fortalecia o vinculo da comunidade com a
escola, bem como permitia maior conhecimento da realidade dos alunos. A Conselheira
Ligia levanta a questdo que tal procedimento poderia levar a precarizacdo da
educacdo. Embora com posicdes divergentes, o Professor Jailson esclarece que cada
um ocupa sua func¢do. Poderia ser entendido como precarizagdo se a mae assumisse,
por exemplo, a funcdo do professor. Segundo seu entendimento, o objetivo da
presenca da méae era facilitar a integracdo com a escola. A Conselheira Elaine relata
sua experiéncia como voluntaria na escola de seu filho, destacando o quanto é
gratificante a participacdo em varios momentos, 0 quanto a presenca dos pais na
escola contribui para a formacao do proprio filho e motiva, também, a participacédo de
outros responsaveis. O Conselheiro Joilson pontua a dificuldade de romper a barreira
do rétulo para poder convencer profissionais a trabalhar nas Comunidades. Destaca,
também, a importancia do responsavel ocupar o seu espaco, com a finalidade de
auxiliar o professor a entender melhor os seus alunos. Ressalta, ainda, que quando a
escola funciona bem, é certo que todos estdo fazendo a sua parte. A Conselheira
Nazareth faz uma reflexao sobre a fungcao do “servidor publico”, ou seja, a de servir
bem a populacédo a qual presta servi¢cos. Sinaliza que precisamos construir pontes e
romper a barreira que determinadas escolas constroem para inviabilizar o acesso e
participagédo dos responsaveis. Fala da importancia da criagdo de vinculos com esses
responsaveis, sendo necessario que os profissionais revejam seus conceitos. A
Conselheira Marcia pontua a diversidade de responsaveis presentes na Rede Publica
Municipal de Ensino do Rio de Janeiro, desde os que colaboram voluntariamente até
aguele que chegam as reunifes perguntando onde assinam e o horéario do término do
encontro. A Conselheira Jurema questiona sobre a formacgao dos professores que irdo
trabalhar nas redes publica ou privada, tendo em vista a formacdo oferecida pela
Universidade. O Professor Jailson considera que a Rede Publica deve ajudar a formar
0 seu professor porque a Universidade nao reconhece a dimenséao da complexidade da
escola. No entanto, ressalta a importancia de estabelecer parceria com as



Universidades para ajudar na formacdo de profissionais que se aproximem da
realidade dos alunos. A Presidente deste Conselho faz mencdo aos Ginasios
Experimentais criados em 2011, com a proposta de promover a interacdo entre as
disciplinas. Destaca, também, a importancia do rompimento do paradigma de caréncia
e da precariedade da escola publica. Continua sua fala, afirmando que a escola nao
conseguira avancar sem o envolvimento da familia. A Conselheira Mariza Moreira
parabeniza o Professor Jailson, que embora tenha lutado contra adversidades, chegou
a Universidade e continua dando sua contribuicdo para a formacdo de professores
comprometidos com a realidade social de seus alunos. E por ndo haver nada mais a
declarar, eu, Maria da Conceicdo Madeira, matricula 11/094.175-7, Secretaria do
CME/RJ, lavro a presente ata, que é assinada por mim e pelos presentes na folha de
presenca, em anexo.

Rio de Janeiro, 12 de abril de 2016.
MARIA DA CONCEIQAO MADEIRA

11/094175-7
Secretéaria do CME/RJ
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ATA DA 8092 SESSAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO

Aos doze dias do més de julho de dois mil e dezesseis, o Conselho Municipal
de Educacédo do Rio de Janeiro (CME) realiza a sua 8092 sesséo, constituindo-se em
sessdo de Camaras Conjuntas, sob a presidéncia da Professora Regina Helena Diniz
Bomeny. Presentes os Conselheiros Jurema Regina Araujo Rodrigues Holperin, Mariza
Lomba Pinguelli Rosa, Maria de Nazareth Machado de Barros Vasconcellos, Maria de
Lourdes Albuguerque Tavares, Ana Maria Gomes Cezar, Mariza de Almeida Moreira,
Dilson Ribeiro da Silveira, Luiz Otavio Neves Mattos, Marcia Cristina Martins Pereira,
Joilson Nascimento Moco e Elaine Crystina Mendonca da Silva dos Santos Gatinho.
Justificada a auséncia da Conselheira Ligia Maria Motta Lima Ledo de Aquino. Dando
inicio aos trabalhos, as Conselheiras Ana Cezar e Marcia Cristina fazem um breve
relato sobre a eleicédo para a Coordenacédo Estadual da UNCME/RJ, realizada no ultimo
dia 07 de julho, em Sédo Goncalo. Dando continuidade a sessao, a Presidente da Casa
apresenta a Professora Doutora Liliane Ferreira Mundim que comparece a este
Conselho para tratar do Curso de Licenciatura em Teatro da UNIRIO. A Professora
relata que, atualmente, integra o Departamento de Ensino do Teatro da citada
Instituicdo, mas que trabalhou, por cerca de 20 anos, na Rede Publica Municipal de
Ensino do Rio de Janeiro. Inicia sua fala fazendo um breve histérico sobre o surgimento
da Licenciatura, ressaltando que a Escola de Teatro da UNIRIO foi a primeira
Instituicdo a oferecer curso de Licenciatura em Teatro no Estado do Rio de Janeiro,
acrescentando que o curso, ano passado, obteve o conceito maximo na avaliagdo do
Ministério da Educacdo. Nesse momento, a Professora € questionada acerca da
formacao dos atores, indagando se estes passam, obrigatoriamente, pela Licenciatura.
A Professora esclarece que nao, bastando a formacdo de nivel técnico para ser
considerado ator. Destaca que a populacdo, em sua grande maioria, desconhece a
existéncia do curso de Licenciatura em Artes. Continuando, informa que o curso tem
carga horéaria de 2.990 horas, estando prevista a ampliacdo para 3.600 horas, tendo a
duracdo de, no minimo, 7 periodos e, no maximo, de 14 periodos, sendo ministrados
em horario integral (tarde e noite). Tal modalidade de atendimento vem se mantendo
desde época da Escola de Teatro, no Parque do Flamengo, destacando que o horério
integral impede o aluno de trabalhar, tornando-se uma das causas de evaséo, embora
reconheca a dificuldade de cumprir tamanha carga horaria apenas em um turno. Relata
que a partir da edicdo da Lei 5.692/71, a Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro incluiu
em seu curriculo, dentro da area de Comunicagdo e Expressdo, a disciplina Artes
Cénicas, sem, contudo existir, no Rio de Janeiro, curso de formacéo de professores de
Teatro. Sendo assim, a Escola de Teatro assumiu a responsabilidade de suprir a Rede
com professores qualificados. Em 1996, a Lei 9.394 torna obrigatorio o ensino das
Artes nas escolas brasileiras e determina novos procedimentos. Em 2005, a UNIRIO
cria o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura, objetivando a formacéo de
professores de teatro aptos a ingressar no mercado de trabalho, com foco principal
para o magistério do Ensino Fundamental e Médio. Esse Projeto incentiva um novo
perfil de profissional que passa a ser caracterizado como professor/artista/
pesquisador, ao invés de apenas professor/ator. Ressalta a importancia do aluno de



Licenciatura ter contato com a Arte, tornando possivel fazer, conhecer e contextualiza-
-la. Enfatiza que a linguagem teatral desenvolve a criatividade, a comunicacdo, a
cidadania, o conhecimento estético, dentre outros fatores. Durante o Curso o aluno €
orientado a planejar, executar, acompanhar e avaliar as diversas praticas pedagadgicas,
ressaltando, ainda, que os estagios supervisionados sdo articulados com a prética da
pesquisa e extensdo. Relata que os alunos, durante o Curso, conhecem os elementos
da linguagem teatral, bem como, os cédigos e convencgfes da linguagem cénica na
concepcao da encenacdo, sendo que todos esses ensinamentos tém como foco os
principios gerais da educacao, articulados com os processos pedagoégicos. Segundo a
palestrante, espera-se que o licenciando seja capaz de participar da criacdo de
espetaculos cénicos; de pesquisar e produzir reflexdo critico-tedrico; de coordenar
processo educacional de conhecimentos tedricos e praticos sobre a linguagem teatral,
de articular conhecimentos entre a pratica da criacao teatral e a reflexd@o critico-teérica;
do exercicio do magistério, no tocante a educacéo basica e formal; e de dominar as
teorias e praticas sobre a linguagem teatral. O estagio supervisionado permitira a
vivéncia das praticas educativas em campo, propiciando ao aluno uma aproximacao
com a realidade do contexto social onde ird atuar. Acrescenta que o estagio esta
subdividido em 4 etapas, totalizando 420 horas de pratica. Mais uma vez destaca a
dificuldade de o aluno cumprir a carga horéria de estagio, tendo em vista que dispde,
tdo somente, do turno da manha. No tocante a realizacdo do estagio em unidade da
Rede Publica Municipal de Ensino, enfatiza que seus alunos resistem a essa
possibilidade, tendo em vista ndo haver outros profissionais com 0s quais possam
trocar experiéncias. Outro aspecto a considerar, refere-se ao fato de a disciplina de
Artes ndo ter seu peso equiparado a outras disciplinas, como Portugués e Matematica,
nao sendo, muitas vezes, valorizada pelos demais professores. Dando continuidade,
ressalta a importancia do regime de colaboracdo entre as agéncias formadoras e os
sistemas de ensino. Neste momento, a Presidente deste Conselho lembra que a
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) dispde de um Programa de Estagio. A
Professora Liliane ressalta que além da SME, a UNIRIO também mantém convénio
com o Colégio de Aplicacdo da UERJ e com algumas Instituicdes da rede particular de
ensino. Finalizando, aborda os projetos de extensdo universitaria, coordenados pelos
professores do Departamento de Ensino do Teatro, citando, dentre outros, “Hospital
como Universo Cénico”, “Programa de extensédo Cultura na Prisdo”, “Programa Teatro
em Comunidades”. Menciona, ainda, o evento anual denominado “Semana de Ensino
de Teatro”. A Conselheira Marcia Cristina pergunta se o programa contempla a
Educacdo Especial. A palestrante esclarece que muitos alunos acabam dedicando
atencdo a esta tematica em seus trabalhos e que, por vezes, surgem projetos muito
bons. Reconhece a importancia do teatro para esse publico, sinalizando que todos
podem participar de uma encenacdo. A Conselheira Nazareth pede a palavra para
destacar que os jogos dramaticos faciltam a abordagem de assuntos de extrema
importancia. Nessa linha, destaca a iniciativa da MultiRio, que desenvolve o Projeto
“‘Ensaios sobre a ndo violéncia”, em colaboragdo com o Nucleo Interdisciplinar de Apoio
as Unidades Escolares (NIAP), onde os participantes representaram papeéis inversos,
como pais fazendo o papel dos filhos e vice versa, tornando a abordagem dos temas
mais realista. A Professora Liliane afirma ser esse um dos papéis do teatro, reforcando
junto a seus alunos essa possibilidade do teatro, que necessariamente ndo ocorre no
espaco onde ha palco e plateia. Destaca, ainda, a importancia do Professor de Artes
estar apto a esclarecer o trabalho que estiver desenvolvendo com determinado grupo,
para que possa, diante um questionamento, explicar o objetivo e 0 embasamento
tedrico da atividade. Véarios Conselheiros se colocam sobre a desvalorizacdo da Arte,
destacando a énfase atribuida a “cultura da reprovacao”. A Presidente deste Conselho
ressalta que, apesar do crescimento do indice de Desenvolvimento da Educac&o do



Rio de Janeiro (IDERIO), ainda se observam percentuais de reprovacao. A palestrante
solicita, se possivel, que seja disponibilizado um quadro com os dias e horérios
disponiveis para o estagio de Artes na Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro,
com a finalidade de os estagiarios se organizarem. Solicita, também, um espaco para
um feedback dos relatérios de estagio, considerando importante analisar os fatos
mencionados nos relatorios. A Presidente deste Conselho encerra a sesséo
agradecendo a presenca da Professora Liliane Mundim. E por ndo haver nada mais a
declarar, eu, Maria da Conceicdo Madeira, matricula 11/094.175-7, Secretaria do
CME/RJ, lavro a presente ata, que é assinada por mim e pelos presentes na folha de
presenca, em anexo.

Rio de Janeiro, 12 de julho de 2016.

MARIA DA CONCEICAO MADEIRA
11/094175-7
Secretaria do CME/RJ
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ATA DA 8202 SESSAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO

Aos quatro dias do més de outubro de dois mil e dezesseis, o Conselho
Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro (CME) realiza a 8202 sessao, constituindo-se
em reunidao de Camaras Conjuntas, sendo presidida pela Presidente deste Conselho,
Regina Helena Diniz Bomeny. Presentes os Conselheiros Mariza Lomba Pinguelli
Rosa, Maria de Lourdes Albuquerque Tavares, Jurema Regina Arauljo Rodrigues
Holperin, Maria de Nazareth Machado de Barros Vasconcellos, Ana Maria Gomes
Cezar, Mariza de Almeida Moreira, Dilson Ribeiro da Silveira, Ligia Maria Motta Lima
Ledo de Aquino, Luiz Otavio Neves Mattos, Marcia Cristina Martins Pereira, Joilson
Nascimento Moco e Elaine Crystina Mendoncga da Silva dos Santos Gatinho. A sesséo
tem inicio com a Secretaria deste Conselho passando breves informes sobre a Medida
Provisoria n® 746/2016 (Reforma do Ensino Médio), enviada pela UNCME para ciéncia
de todos e encaminhada por e-mail aos Conselheiros; o retorno do questionario
enviado a Céritas Arquidiocesana sobre refugiados, sendo a cdpia do mesmo entregue
a Presidente da Camara de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental, Conselheira Ana
Cezar, para ser trabalhado na proxima sessdo de Céamaras separadas; e
esclarecimento sobre o ndo pagamento do Jeton, referente as sessbes do més de
setembro, estando previsto o pagamento em folha suplementar ainda no decorrer deste
més. Continuando os trabalhos, a Presidente deste Conselho apresenta o Professor
Aldo Victorio, Coordenador do Curso de Licenciatura em Artes Visuais da Universidade
do Rio de Janeiro (UERJ), que comparece a este Conselho para tratar da organizacéo
do curso de Licenciatura em Artes Visuais e sua aplicabilidade nas redes de ensino, em
especial, na Rede Pubica Municipal do Rio de Janeiro. Iniciando sua fala destaca que
foi aluno da rede publica do priméario até o doutorado, além de haver lecionado nas
redes publicas municipal e estadual do Rio de Janeiro. Em 2005, comecou a lecionar
no Departamento de Artes Visuais da UERJ, adotando a linha de formag&o da Escola
de Barcelona, com a énfase na Educacdo Basica, considerando a Arte Plastica
fundamental para o desenvolvimento intelectual. Ressalta que o mundo esta muito
acelerado e que a crianca de hoje ndo tem paciéncia para seguir etapas. Neste
contexto, as Artes se mostram indispensaveis para despertar esse corpo acelerado.
Falando de formacé&o, o Professor Aldo explica que no curriculo hd espago para a
Educacdo Especial e que o0 curso busca a integracdo entre teoria, pratica e
entrosamento com a realidade, através das atividades de estagio, enfatizando o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Ressalta que o citado
Programa acaba por despertar nos licenciandos o interesse pela docéncia. Atualmente,
coordena o Programa em duas escolas publicas municipais, cujo foco é a formacao do
COrpo gue pensa, se expressa e intervém no mundo em que esta inserido. Fala que o
trabalho desenvolvido pelo PIBID nas escolas coloca o licenciando em sintonia com a
realidade, colaborando com a formacédo do profissional que se complementara com o
exercicio da profissdo, quando aprende a lidar com as adversidades oriundas do dia a
dia. O Professor comenta que é visivel a diferenca de postura dos professores que
ingressam na Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro, oriundos do PIBID, e
daqueles que n&o participaram do Programa durante sua formacgédo académica. O



Conselheiro Luiz Otévio agradece a presenca do Professor Aldo e aproveita a
oportunidade para questionar qual a maior dificuldade que o professor dessa area
apresenta ao iniciar sua vida profissional. O Conselheiro Dilson indaga sobre a
continuidade do PIBID no atual governo. O Professor coloca que, no momento, existem
as bolsas, esclarecendo que antes até o material utilizado em oficinas, por exemplo,
poderia ser comprado com recursos do Programa. N&o sabe dizer se este programa
terd continuidade. Com relacdo a maior dificuldade encontrada no momento seria a
“escuta”, vez que a internet produziu uma outra pedagogia. A presencga de celulares e
tablets na sala de aula alterou, em muito, a dinamica das aulas. O Conselheiro Luiz
Otavio faz um breve relato sobre o objetivo da escuta das licenciaturas e questiona
como é organizado o curriculo da licenciatura e como lidam com a preocupa¢do do
aluno aprender e avancar. Neste momento, o Professor Aldo coloca sua posicao
contraria a reprovacao considerando-a uma humilhacdo para o aluno que recebe este
parecer. Com relacdo ao curriculo, coloca que a universidade forma o profissional para
uma escola idealizada e que Artes Visuais € um acompanhamento processual que se
baseia na cultura visual, na “pedagogia da imagem” e em conteudo objetivo. Porém, o
professor deve desenvolver competéncias para lidar com as imagens. Destaca que a
percepcdo da evolucdo do aluno, nessa Pedagogia, ndo combina com a avaliacdo
tradicional, sendo necessario, por exemplo, a criacdo de um portfélio para observar seu
aprimoramento. Ressalta que na avaliacao tradicional o aluno nem sempre consegue
demonstrar o que realmente aprendeu. Fala que o objetivo € o uso das Artes Visuais
pelo cidaddo e ndo meramente para conhecer a Histéria ou a utilizacdo de determinado
material ou técnica. O Professor Aldo continua explicando que é necessario um minimo
de contetudo como fotografia, reproducéo, histéria em quadrinhos, dentre outros, sendo
possivel, paulatinamente, levar o aluno a aprender. Concluindo, fala que o Instituto de
Artes da UERJ conta com 3 Departamentos: Historia da Arte, Técnicas e Linguagens
das Artes e o Departamento de Ensino, ao qual esté vinculado. Explica que o curso tem
duracédo de 4 anos e que o estagio comeca no 3° periodo. Finalizando exibe um power
point onde demonstra o trabalho desenvolvido nas escolas pelos licenciandos do
PIBID. A Presidente deste Conselho agradece a presenca do Professor Aldo Victorino
e a Conselheira Ligia indaga sobre a possibilidade da Secretaria Municipal de
Educacao, reconhecendo a importancia do modelo PIBID, elaborar um programa de
estagio tendo como base esta concepcao. Continuando a sesséo, fica estabelecido que
o Parecer n° 19/2016, que “aprova o parecer da Comissdo Especial da Medalha
Carioca”, sera publicado no Diario Oficial de 06 de outubro. E por ndo haver nada mais
a declarar, eu, Maria da Conceicdo Madeira, matricula 11/094.175-7, Secretaria do
CME/RJ, lavro a presente ata, que é assinada por mim e pelos presentes na folha de
presenca, em anexo.

Rio de Janeiro, 04 de outubro de 2016.
MARIA DA CONCEIQAO MADEIRA

11/094175-7
Secretaria do CME/RJ
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ATA DA 8252 SESSAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO

Aos oito dias do més de novembro de dois mil e dezesseis, o Conselho
Municipal de Educagé&o do Rio de Janeiro (CME) realiza a 8252 sessé&o, constituindo-
se em reunido de Camaras Conjuntas, sendo presidida pela Vice-Presidente, Mariza
Lomba Pinguelli Rosa, em razdo da Presidente deste Conselho estar participando de
workshop em Belém, no Para, onde irA compor duas mesas de debate, tendo, ainda,
a oportunidade de divulgar o trabalho desenvolvido na Rede Publica Municipal de
Ensino do Rio de Janeiro. Presentes os Conselheiros Maria de Lourdes Albuquerque
Tavares, Jurema Regina Araujo Rodrigues Holperin, Maria de Nazareth Machado de
Barros Vasconcellos, Ana Maria Gomes Cezar, Mariza de Almeida Moreira, Dilson
Ribeiro da Silveira, Ligia Maria Motta Lima Le&o de Aquino, Luiz Otavio Neves
Mattos, Marcia Cristina Martins Pereira, Joilson Nascimento Moco e Elaine Crystina
Mendonca da Silva dos Santos Gatinho. A sesséo tem inicio com a apresentacdo de
dois convites. O primeiro, do Ministério Publico do Estado do Rio de Janeiro, para o
“IV Encontro Estadual MP pela Paz nas Escolas — Educacédo sem distincdo”, que se
realizard no dia 28/11, das 8h as 16h45, no auditério do 9° andar de sua sede
localizada na regido central do Rio de Janeiro. O segundo, do Centro de Educacgao
Ambiental, que convida os Conselheiros e o representante deste Conselho junto ao
Comité Assessor do Orgdo Gestor da Politica Municipal de Educacio Ambiental
para o “Workshop de Educacdao Ambiental para parceiros do Centro de Educacgao
Ambiental”, no dia 02/12, as 8h, no Clube do Servidor Municipal. Prosseguindo, faz-
se a ressalva que ndo havera sesséo na proxima terca feira, em razdo do feriado. A
seguir, a Conselheira Mariza Lomba apresenta o Professor José Nunes,
Coordenador do Curso de Musica da UNIRIO, que ministrard uma palestra sobre
Licenciatura em Mdasica. José Nunes inicia sua fala fazendo sua apresentacéo,
informando que € Professor Titular da UNIRIO e do Instituto de Musica Villa Lobos.
Formado em Psicologia e Mdusica, fez seu doutorado em Educacgdo. Trabalha na
UNIRIO h& 23 anos, havendo atuado no Colégio de Aplicacdo (CAP) da UFRJ, pelo
periodo de 7 anos. Na UNIRIO ministra aulas em turmas de Bacharelado, embora
esteja mais voltado para o Curso de Licenciatura. Além de trabalhar no Curso de
Pedagogia a distancia na UNIRIO, que integra o consércio do “Centro de Educagao
Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro” (CEDERJ). Inicia sua palestra
fazendo uma comparacéo do ensino de Musica nos estados do Rio de Janeiro e S&o
Paulo, ficando evidente que ha mais profissionais da area em Sao Paulo. Segundo o
professor, tal fato decorre das dimensdes geograficas do Estado de Sao Paulo,
como também do quantitativo de faculdades que oferecem licenciatura nesta area,
sinalizando que nesta ultima cidade ha 26 cursos, sendo 3 a distancia, e no Rio de
Janeiro apenas 8 cursos, sendo 3 publicos e 5 privados, além de nao oferecer curso
de Musica a distancia. Explica que no Rio de Janeiro sempre existiu 0 componente
curricular Mdsica, tendo pautado sua tese de Doutorado na observacdo de escolas
situadas em areas que correspondem a 12 e 22 Coordenadorias Regionais de
Educacado. Esclarece, em sua fala, que reuniu sua experiéncia durante o curso de
Doutorado em um livro, oferecendo 2 exemplares para o acervo desta Instituicéo.



Continuando, destaca a tradicdo do Rio de Janeiro no Ensino de Mdsica,
ressaltando o advento da Lei n® 11.769, de 18 de agosto de 2008 que “altera a Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, para
dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da musica na educagéo basica” tornou o
ensino de musica obrigatorio em todo territério nacional. Acrescenta, ainda, que, em
2016, foi aprovada a Lei 13.278 que “altera o § 6° do art. 26 da Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que fixa as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, referente
ao ensino da arte”, reconhecendo as areas de dancga, musica e teatro como
integrante do componente curricular Arte, além das artes visuais. Apesar desse
reconhecimento, percebe que as Artes Visuais ainda predominam. Falando mais
especificamente sobre a Licenciatura, destaca que no Rio de Janeiro sdo apenas 8
instituicbes que oferecem cursos de Mdusica, como ja informado, acrescentando que
a UNIRIO forma cerca de 50 profissionais por ano, sendo expressivo o indice de
evasao. Nesse momento, o grupo constata que a quantidade de formandos € inferior
a necessidade da Rede Publica Municipal do Rio de Janeiro. A esse respeito,
conselheiros da bancada governamental relatam que nao foi possivel o
preenchimento das vagas oferecidas em alguns concursos publicos realizados, em
razdo da falta de candidatos interessados. O professor José Nunes esclarece que as
Diretrizes Nacionais situam o0 ensino de Mdusica a partir do 6° ano, sendo que 0s
docentes de musica podem reger turmas dos anos iniciais, caso ndo haja falta
desses profissionais nos anos finais. A Conselheira Mariza Moreira questiona qual o
objetivo do ensino de musica, tendo em vista haver presenciado criangcas pequenas
fazendo atividades com Clave de Sol e de F4. Em resposta, o Professor José Nunes
explica sobre o processo de musicalizacdo. Destaca que a UNIRIO tem interesse em
formar profissionais para os anos iniciais e que ha carga horéaria destinada a esse
segmento em seu curriculo. Nesse momento, ocorre um breve debate sobre a
possibilidade de outros profissionais, ndo necessariamente os licenciados em
Musica, introduzirem as criancas no processo da musicalizacdo como 0s
Professores Il e os Professores de Educacéao Infantil, dentre outros. Acrescenta que
os licenciandos acabam por ter um conhecimento maior de teoria do que da pratica
musical. Além de aprenderem métodos e técnicas durante a licenciatura e depois
aplica-los de forma distorcida. O Conselheiro Luiz Otavio indaga sobre a formacéao
do professor para que possa dar conta de imprevistos no exercicio da profisséo.
José Nunes relata que o estagio € fundamental, sendo necesséario colocar o
licenciando em contato com o ambiente escolar. O Conselheiro Luiz Otavio retoma a
palavra e demonstra interesse pela forma como as técnicas sdo passadas. O
professor José Nunes destaca que 0s cursos de licenciatura sdo regulamentados
pelas Diretrizes da Licenciatura, produzidas em 2004 e revistas no final do ano
passado. Com as alteracOes efetuadas, a carga horéaria do curso que, atualmente é
de 2.800 h, passara para 3.200 h. Explica que a licenciatura esta engessada e
sobrecarregada com o bombardeio de exigéncias, principalmente de carga horaria
de extenséo, estagio e de atividades complementares. A Conselheira Ligia questiona
em que periodo do curso o estagio se inicia, e como € pensada a relacao teoria e
pratica. O professor esclarece que no curriculo atual o estagio comeca no 4° periodo
e no novo, a partir do 1° periodo. Esclarece, também, que a parte pedagogica é
oferecida pela Faculdade ou Escola de Educagéo. O Conselheiro Luiz Otavio indaga
sobre o perfil dos alunos da licenciatura em pauta e o Professor responde que houve
uma mudanca nesse perfil ao longo dos anos em que trabalha na UNIRIO. Explica
gue a clientela era predominantemente da classe média/alta e hoje sdo alunos que
tem seu primeiro contato com a musica em de Igrejas Evangélicas e Projetos
Sociais. O Professor conclui a palestra falando que todas as licenciaturas tém
acesso ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e faz um



breve histérico do ensino de musica no Brasil através do Parecer CNE/CEB
n°12/2013, que orienta as instituicbes de ensino a operacionalizar o ensino da
Musica. Sugere que os membros deste Conselho fagcam a leitura do citado Parecer
de forma a aprofundar seus conhecimentos sobre a Historia do Ensino da Mdsica no
Brasil, o surgimento das Instituicbes que formam os profissionais da musica, como
também o surgimento dos Cursos de Bacharelado e de Licenciatura em Madasica,
além de parte da legislacdo que os rege. A Conselheira Ligia disponibiliza o citado
Parecer a Secretaria deste Colegiado, que o remetera aos demais membros, por
meio digital. Finalizando a palestra, a Conselheira Mariza Lomba agradece a
presenca do Professor José Nunes, tendo o mesmo destacado sua alegria pelo
convite recebido e, em especial, com a preocupacao deste Conselho com o Ensino
da Musica. E, por ndo haver nada mais a declarar, eu, Maria da Conceicdo Madeira,
matricula 11/094.175-7, Secretaria do CME/RJ, lavro a presente ata, que é assinada
por mim e pelos presentes na folha de presenca, em anexo.

Rio de Janeiro, 08 de novembro de 2016.
MARIA DA CONCEIC}AO MADEIRA

11/094175-7
Secretaria do CME/RJ



